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Presentaci—n

Queridos alumnos:
ÀQuŽ entendemos por respeto? ÀCu‡l es el sentido de la palabra respeto? Respeto por
uno mismo, respeto mutuo, respeto por lo ajeno, falta de respeto. ÀD—nde est‡ la frontera?
En la compleja sociedad actual es necesario tomar conciencia del lugar que ocupamos
en el mundo y la relaci—n que establecemos con los dem‡s.

En esta unidad os proponemos hacer una reflexi—n conjunta para desarrollar valores como el
respeto a la diferencia entre razas y culturas.

1.1

Prestad atenci—n un momento, vamos a intentar describir a una persona a travŽs de su voz. Al
terminar de escuchar tendrŽis que contestar a las siguientes preguntas:

ÀDe quŽ est‡ hablando?
ÀReconocŽis el acento? ÀDe d—nde pens‡is que es?
ÀC—mo os imagin‡is que es f’sicamente?

Para o’r la audici—n pinchad en la casilla de la campa–a Intolerantesanonimos.org:

1.2

Ahora, vamos a comparar vuestras impresiones con la imagen real que aparece en el siguiente
anuncio televisivo. Atentos al v’deo que verŽis al pinchar en la foto, incluso os  podŽis apoyar
leyendo la audici—n subtitulada.

ÀA quiŽn va dirigido su mensaje?
ÀCu‡l es el tema?
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1

HAY QUE AYUDAR A
LAS PERSONAS QUE
SUFREN EL MAL DE
LA INTOLERANCIA.

Una iniciativa del injuve

INTOLERANTES
ANONIMOS.ORG

Instituto de la Juventud -Ministerio de Trabajo
y Asuntos Sociales
http://www.intolerantesanonimos.org/

http://www.tt.mtas.es/periodico/video/injuve/hombre30.mp3

http://www.intolerantesanonimos.org/descargas_03_cas.php
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1.3

A veces resulta dif’cil tener una opini—n objetiva sobre nosotros mismos y nuestra actitud ante
la discriminaci—n. Os proponemos que hag‡is el siguiente test para conocer vuestro nivel de
tolerancia.
El test es individual y an—nimo, contestad con sinceridad.

Resultados: Cada respuesta afirmativa vale 1 punto.

Si has obtenido entre 6 y 8 puntos: ÁEnhorabuena! Eres una persona tolerante. ÁContinœa
dando ejemplo!
Si has obtenido entre 4 y 6 puntos: Te encuentras en una posici—n intermedia, ser’a interesante
que tomases conciencia de tu postura ambigua con respecto a tu grado de tolerancia.
Si has obtenido entre 0 y 3 puntos: ÁCuidado! Est‡s rozando la intolerancia. Ser’a muy bueno
que reflexionases sobre tu actitud.

1. ÀEstar’asdeacuerdo si tus hermanospeque–os o hijos fuesen aclase con ni–os de otras

razas, culturaso religiones?

 S’  No

2. ÀEst‡s a favor de que el gobierno de tu pa’s destine una parte del presupuesto a la

integraci—n deinmigrantes?

 S’  No

3. ÀTe parecebien que den ayudasecon—micasa familias de otras etnias, por ejemplo

gitanos,parala educaci—n de sus hijos?

 S’  No

4. ÀTe parecer’a interesante que tu mejor amigo o amigasecasaracon una persona deotra

raza?

 S’  No

5. ÀPensar’asqueesnormal ver a dos hombres o dosmujeresbes‡ndoseen pœblico?

 S’  No

6. ÀEstar’asdispuesto(-a) a compartir piso con inmigrantes?

 S’  No

7. ÀTe parece justo que haya mujeresqueocupen puestos deresponsabilidad?

 S’  No

8. Si fuerasempresario(-a), Àcontratar’asa personas con discapacidad paratrabajar en un

puesto quepuedan desempe–ar?

 S’  No

A.

B.

C.
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1.4

Una vez que ya conocemos nuestro grado de transigencia frente a lo diferente, asociad cada
pregunta de la encuesta con su correspondiente tema.

Racismo Pregunta n¼

Homofobia Pregunta n¼

Rechazo a los discapacitados f’sicos o ps’quicos Pregunta n¼

Discriminaci—n en funci—n del credo, la cultura

la pertenencia a otro pa’s Pregunta n¼

Discriminaci—n debido al sexo Pregunta n¼

En resumen, estos son temas que hablan del odio o rechazo a lo que no conocemos.

ÀRecord‡is algœn documento legal comœn a todos los pa’ses que denuncie estas actitudes
intolerantes? Si no se os ocurre nada, ved esta vi–eta.

1.5



Ahora ya estamos todos de acuerdo en que el tema comœn son los Derechos Humanos (DDHH1).
Por esta raz—n, hemos escogido como t’tulo de la unidad:

 Sobresaliente en Derechos Humanos

ÀSabŽis lo suficiente sobre el tema? ÀQuerŽis ejercer vuestra ciudadan’a con responsabilidad? ÀOs
apetece conocer un poco m‡s?
Seguro que s’É Por ello os proponemos que nos acompa–Žis en un apasionante itinerario a travŽs
del cual reflexionarŽis y aprenderŽis mucho.

Curso de Especialista en Derechos Humanos

ÁAprende todo lo que hay que saber para conocer tus derechos y respetar los de los dem‡s!
ÁPon tu granito de arena!

Saludo de la directora: presentaci—n y objetivos
Estimados  alumnos:
Bienvenidos y bienvenidas a nuestro curso.
Esperamos que a lo largo de este tiempo pod‡is aprender todo lo necesario acerca de este
comprometido tema, que os ayudar‡ a convertiros en ciudadanos responsables, ciudadanos
del mundo.
Os proponemos que para ello trabajŽis a nuestro lado con determinaci—n. El objetivo es que
todos conozc‡is en profundidad vuestros derechos, los derechos de la humanidad, para
contribuir a su divulgaci—n y lograr un mundo mejor sin distinci—n de raza, sexo, religi—n o
lugar en el que se nazca.
Exige esfuerzo pero el resultado ser‡ gratificante. Al superar este curso con Žxito, recibirŽis
la siguiente acreditaci—n:

Cont‡is con todo mi apoyo: Áçnimo! ÁA trabajar!

5
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Recuerda que las siglas en espa–ol de palabras en plural doblan sus primeras iniciales, por eso escribimos as’ la abreviatura de Derechos Humanos.
1

2.1

2.2



2.3
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2.4

Recordad,  para responder podŽis usar frases completas iniciadas por:
Creo que / Opino que  +  un verbo en modo indicativo
Ejemplo: Creo que los DDHH est‡n formados por 15 art’culos

No me parece que / Puede ser que  +  un verbo en modo subjuntivo
Ejemplo: No creo que los DDHH sean tan pocos

Estructura del curso
Este curso consta de las siguientes partes:

Primera - Organizaci—n: en la primera fase trabajaremos todos juntos o de manera individual
y en la segunda nos dividiremos en dos grupos compuestos por siete personas cada uno.

Segunda - Documentaci—n: tendrŽis oportunidad de acercaros al texto de los DDHH. All’
encontrarŽis informaci—n para poder responder adecuadamente a las preguntas preliminares
y realizar diversos ejercicios que os servir‡n para profundizar en este tema.

Tercera - Producci—n: planearemos un debate bajo el t’tulo: ÒÀSe respetan los Derechos
Humanos en Europa?Ó

- Primera parte: para la preparaci—n cada grupo acceder‡ a una serie de documentos
que les ayudar‡ a perfilar el hilo conductor del debate.

- Segunda parte: simularemos un debate en el que participar‡n diferentes personajes.
Tres que denuncien el desconocimiento e incumplimiento de los DDHH en Europa,
tres que los desconozcan y un moderador.

Cuarta - Puesta en comœn: entre todos extraeremos los principales argumentos expuestos.
A continuaci—n, elaboraremos por escrito un dec‡logo en el que se enumeren las necesidades
de intervenci—n en la vida cotidiana.

Quinta y œltima - Obtenci—n del t’tulo reconocido por las Naciones Unidas, para ello
procederemos a la evaluaci—n y autoevaluaci—n de los trabajos finales (tanto orales como
escritos) desde tres puntos de vista diferentes: el del profesor, el de la clase en conjunto e
individualmente.

ÀQuŽ sabemos sobre los DDHH?
Antes de responder, leed el cuadro que viene a continuaci—n, os ayudar‡.

- ÀEn quŽ fecha se redact— el documento que defiende los DDHH?
- ÀCu‡ntos art’culos son?
- ÀCu‡les son los temas principales que abordan?
- ÀHay un d’a de los DDHH? ÀCu‡ndo es?
- ÀExisten asociaciones que promuevan la defensa y la divulgaci—n de los DDHH?
- ÀConoces alguna campa–a publicitaria que estŽ relacionada con la Defensa de los

DDHH?
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Si os interesa, podŽis consultar la p‡gina oficial de la Declaraci—n Universal de los DDHH: http://www.un.org/spanish/aboutun/hrights.htm.
2

ÁTodos juntos!
A partir de los documentos o enlaces a internet que os presentamos a continuaci—n podrŽis
encontrar las respuestas a las anteriores preguntas y profundizar m‡s sobre el tema.

2.5.1

Vamos a trabajar el documento oficial elaborado por Naciones Unidas2 . Este documento
consta de dos partes: un pre‡mbulo, es decir el comienzo, que sirve como introducci—n
a la segunda parte formada por los treinta art’culos de la Declaraci—n de los Derechos
Humanos.

2.5.2

ÀQuŽ os parece si empezamos por el Pre‡mbulo? Pero antes de leer el documento, que
es bastante tŽcnico, vamos a prepararlo un poco:

ÀQuŽ tipo de texto creŽis que vais a leer? Os damos algunas pistas. PodŽis incluirlo
en uno de estos cuatro grupos: un texto cient’fico, un texto legal, un texto period’stico
o un texto literario.

ÀPens‡is que el vocabulario de este texto ser‡ muy espec’fico o complicado? Si habŽis
contestado que s’, os proponemos que hag‡is el ejercicio de la p‡gina siguiente
(2.5.3). Si en cambio habŽis contestado que no, podŽis pasar directamente a leer el
texto del punto 2.5.4.
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Comprueba si tus respuestas son correctas segœn las soluciones:

Disponer (L.4): Mandar que se realice algo.
Sin distinci—n fundada en la condici—n pol’tica (L.6): Que no se puede hacer diferencias
en la aplicaci—n de los Derechos Humanos, entre los pa’ses miembros de la Asamblea, bas‡ndose
en motivos pol’ticos.
Considerando (L.8): TŽrmino jur’dico que indica cada una de las razones o argumentos en los
que se apoya el fallo o dictamen de una sentencia. En este tipo de textos cada nuevo p‡rrafo
(cada nueva explicaci—n) se inicia repetidamente con dicha palabra.
Intr’nseco (L.9): Que forma parte ’ntima o esencial del ser humano.
Derechos inalienables (L.9): Que no se puede desposeer o privar a alguien de estos derechos.
Ultrajar (L.12): Tratar mal a alguien para humillarle.
Compeler (L.17): Obligar a alguien, por la fuerza, a que haga lo que no quiere.

2.5.3

Trabajemos con la forma y el significado de las palabras
En el Pre‡mbulo vais a encontrar el siguiente vocabulario, ÀquŽ creŽis que puede significar?
Asociad las palabras -son siete en total y se encuentran en las cajas blancas- con la definici—n
que m‡s se ajuste. En las soluciones comprobarŽis si vuestra intuici—n es correcta, pero
Áno hag‡is trampas!:

Mandar que se
realice algo.

Obligar a alguien, por la fuerza,
a que haga lo que no quiere.

Tratar mal a alguien
para humillarle.

TŽrmino jur’dico que indica cada una de las razones
o argumentos en los que se apoya el fallo o

dictamen de una sentencia. En este tipo de textos
cada nuevo p‡rrafo (cada nueva explicaci—n) se

inicia repetidamente con dicha palabra.

Cualidad que forma parte
’ntima o esencial del ser

humano.

Intr’nseco (L.9)

Ultrajar (L.12)

Sin distinci—n fundada en
la condici—n pol’tica (L.6)

Derechos inalienables (L.9)

Compeler (L.17)

Considerando (que) (L.8)

Disponer (L.4)

Que no se puede hacer diferencias en la
aplicaci—n de los Derechos Humanos, entre

los pa’ses miembros de la Asamblea,
bas‡ndose en motivos pol’ticos.

Que no se puede desposeer o privar
a alguien de estos derechos.
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2.5.4

Ahora pong‡monos en situaci—n, puesto que vamos a leer un texto fundamental para la
libertad y el respeto de todos los seres humanos.

Declaraci—n Universal de los Derechos Humanos
Adoptada y proclamada por la Resoluci—n de la Asamblea General 217 A (iii) del 10 de diciembre de 1948

El 10 de diciembre de 1948, la Asamblea General de las Naciones Unidas aprob— y
proclam— la Declaraci—n Universal de Derechos Humanos, cuyo texto completo figura
en las p‡ginas siguientes. Tras este acto hist—rico, la Asamblea pidi— a todos los pa’ses
miembros que publicaran el texto de la Declaraci—n y dispusieran que fuera Òdistribuido,
expuesto, le’do y comentado en las escuelas y otros establecimientos de ense–anza,
sin distinci—n fundada en la condici—n pol’tica de los pa’ses o de los territoriosÓ.
Pre‡mbulo

¥ Considerando que la libertad, la justicia y la paz en el mundo tienen por base el
reconocimiento de la dignidad intr’nseca y de los derechos iguales e inalienables
de todos los miembros de la familia humana;

¥ Considerando que el desconocimiento y el menosprecio de los derechos humanos
han originado actos de barbarie ultrajantes para la conciencia de la humanidad,
y que se ha proclamado, como la aspiraci—n m‡s elevada del hombre, el advenimiento
de un mundo en que los seres humanos, liberados del temor y de la miseria,
disfruten de la libertad de palabra y de la libertad de creencias;

¥ Considerando esencial que los derechos humanos sean protegidos por un rŽgimen
de Derecho, a fin de que el hombre no se vea compelido al supremo recurso de
la rebeli—n contra la tiran’a y la opresi—n;  [É]

¥ Considerando que los Estados Miembros se han comprometido a asegurar, en
cooperaci—n con la Organizaci—n de las Naciones Unidas, el respeto universal y
efectivo a los derechos y libertades fundamentales del hombre;

[É] Continœa en la p‡gina 11

5

10

15

20

ÀHa surgido alguna otra duda de vocabulario despuŽs de haber le’do el texto?

2.5.5

A partir de todas estas consideraciones se redactaron los art’culos que constituyen la parte
fundamental de los DDHH, pero antes de leerlos vamos a reflexionar un poco.
Sabiendo que la declaraci—n fue escrita en 1948, Àpens‡is que la redacci—n de este documento
legal tiene una relaci—n directa con el contexto hist—rico mundial de aquel periodo?

2.5.6

Y ahora: ÁReconstruyamos nuestro propio Pre‡mbulo! Cada uno de vosotros, en solitario,
redactar‡ una frase que comience con la estructura ÒConsiderando queÉÓ y termine as’
Ò... es necesario que todos los pueblos y naciones se esfuercen en cumplir los derechos y
libertades del ser humanoÓ. Tomaremos como modelo el texto que acabamos de leer. Una
vez que todos hay‡is escrito vuestra frase las leeremos en alto ordenadamente, encaden‡ndolas.
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Llegado este momento, vamos a analizar formalmente las caracter’sticas del lenguaje
jur’dico y administrativo, que como ya sabemos es el tipo de texto al que pertenece la
Declaraci—n de los DDHH:

El lenguaje jur’dico y administrativo se destaca por:

¥ El uso de la funci—n imperativa o de mandato. Todos los ejemplos se
encuentran en la segunda parte de la Declaraci—n: los art’culos. No s—lo se
puede usar esta funci—n mediante el imperativo, sino que lo m‡s habitual en
el lenguaje legal es usar el futuro imperfecto de indicativo con un valor de
mandato u orden. Lo puedes observar en la redacci—n de los treinta art’culos.
M‡s adelante leeremos algunos.

¥ Utiliza un lŽxico amplio y muy rico en sin—nimos, puesto que los juristas o
letrados buscan la palabra exacta que defina el concepto que quieren explicar
o aplicar, para evitar distintas interpretaciones. Fijaos en algo curioso, Àpor
quŽ pens‡is que se les llama ÒletradosÓ?, Àser‡ por la importancia que las
letras tienen en su labor?

¥ En el vocabulario que usan aparecen numerosas palabras de origen griego
y latino, los llamados cultismos, y tambiŽn palabras de origen extranjero.
Localizad alguno.

¥ A pesar de esas f—rmulas establecidas, tres son las caracter’sticas clave de
este tipo de lenguaje: claridad, correcci—n y elegancia.

DespuŽs de habernos dedicado al Pre‡mbulo, continuaremos con la segunda parte de la
Declaraci—n de Derechos Humanos, concretamente, con los art’culos. Por cierto, ya sabŽis
que una misma palabra puede tener varios significados segœn su contexto, aqu’ la palabra
art’culo debe entenderse como las —rdenes legales que aparecen numeradas en un tratado,
una ley o un reglamento.

2.7
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2.7.1

Centr‡ndonos en el contenido de los art’culos, cinco grandes temas que pueden resumir
el esp’ritu de la Declaraci—n son: IGUALDAD, EDUCACIîN, JUSTICIA, LIBERTAD
y DIGNIDAD. Puesto que son treinta art’culos y en clase no podemos trabajarlos todos,
hemos realizado esta selecci—n:

... Considerando todo lo anterior ...

La Asamblea General proclama la presente Declaraci—n Universal de Derechos Humanos como ideal
comœn por el que todos los pueblos y naciones deben esforzarse, a fin de que tanto los individuos como
las instituciones, inspir‡ndose constantemente en ella, promuevan, mediante la ense–anza y la educaci—n,
el respeto a estos derechos y libertades [É].
Art’culo 1
Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos y, dotados como est‡n de raz—n
y conciencia, deben comportarse fraternalmente los unos con los otros.
Art’culo 3
Todo individuo tiene derecho a la vida, a la libertad y a la seguridad de su persona.
Art’culo 11
1. Toda persona acusada de delito tiene derecho a que se presuma su inocencia mientras no se pruebe
su culpabilidad, conforme a la ley y en juicio pœblico en el que se le hayan asegurado todas las garant’as
necesarias para su defensa.
Art’culo 18
Toda persona tiene derecho a la libertad de pensamiento, de conciencia y de religi—n; este derecho incluye
la libertad de cambiar de religi—n o de creencia, as’ como la libertad de manifestar su religi—n o su creencia,
individual y colectivamente, tanto en pœblico como en privado, por la ense–anza, la pr‡ctica, el culto y
la observancia.
Art’culo 19
Todo individuo tiene derecho a la libertad de opini—n y de expresi—n; este derecho incluye el de no ser
molestado a causa de sus opiniones, el de investigar y recibir informaciones y opiniones, y el de difundirlas,
sin limitaci—n de fronteras, por cualquier medio de expresi—n.
Art’culo 25
1. Toda persona tiene derecho a un nivel de vida adecuado que le asegure, as’ como a su familia, la salud
y el bienestar, y en especial la alimentaci—n, el vestido, la vivienda, la asistencia mŽdica y los servicios
sociales necesarios; tiene asimismo derecho a los seguros en caso de desempleo, enfermedad, invalidez,
viudez, vejez u otros casos de pŽrdida de sus medios de subsistencia por circunstancias independientes
de su voluntad.
2. La maternidad y la infancia tienen derecho a cuidados y asistencia especiales. Todos los ni–os, nacidos
de matrimonio o fuera de matrimonio, tienen derecho a igual protecci—n social.
Art’culo 26
1. Toda persona tiene derecho a la educaci—n. La educaci—n debe ser gratuita, al menos en lo concerniente
a la instrucci—n elemental y fundamental. La instrucci—n elemental ser‡ obligatoria. La instrucci—n tŽcnica
y profesional habr‡ de ser generalizada; el acceso a los estudios superiores ser‡ igual para todos, en funci—n
de los mŽritos respectivos.
2. La educaci—n tendr‡ por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento del
respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales; favorecer‡ la comprensi—n, la tolerancia
y la amistad entre todas las naciones y todos los grupos Žtnicos o religiosos, y promover‡ el desarrollo
de las actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz [É].

5
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Ahora identificad a quŽ tema se refiere cada art’culo.
Por cierto, ÀtenŽis alguna duda de vocabulario?
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2.7.2

ÀNo sent’s que despuŽs de leer este texto nos quedamos con otro ‡nimo para enfrentarnos
al mundo? Si os habŽis quedado con ganas de leer el resto de los art’culos podŽis
consultarlos en internet, para ello y puesto que ya conocŽis la p‡gina oficial de Naciones
Unidas os recomendamos que los busquŽis en la p‡gina de Amnist’a Internacional de
Catalu–a, pues los presenta a travŽs de vi–etas y con un poquito de humor:

http://www.amnistiacatalunya.org/edu/humor/dudh/index.html

2.7.3

Y ya como resumen final: ÀPodr’ais ilustrar algunos de los art’culos con una situaci—n
de la vida real?
Por ejemplo, imaginemos que se ha producido un robo y resultamos detenidos por la
polic’a y trasladados a la comisar’a. No tenemos forma de demostrar que somos inocentes,
no hab’a testigos. En este caso el art’culo 11 velar’a por el derecho fundamental de
presunci—n de inocencia.
Pensad en m‡s ejemplos con vuestro compa–ero y despuŽs los expondrŽis oralmente
ante la clase.

Hasta aqu’ ya habŽis aprendido mucho, ha llegado el momento de aplicarlo
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Preparaci—n del debate: ÁEn grupos!
Como es tradici—n al llegar al final del curso, se organiza un debate.
ÀHabŽis entablado alguna vez un debate? ÀLlegasteis a alguna conclusi—n? ÀTuvisteis
algœn problema de comunicaci—n? ÀEl moderador sirvi— de ayuda para organizar el
debate?
Comprobad si se dieron algunas de estas circunstancias y procurad que no se repitan:

3

3.1

1.

2 .

3 .

4.

5.

Hab’a momentos en que todos habl‡bamos a la vez y no nos entend’amos;

Hab’a personas que no gesticulaban, parec’an ausentes y por eso sus ideas
no quedaban claras;

Otros participantes no respond’an a las preguntas que se les hac’an y eso contribu’a
a que se dispersase la atenci—n sobre el tema del debate;

El moderador no se dirig’a casi nunca al pœblico;

El moderador hac’a preguntas muy generales, daba la impresi—n de no conocer
bien el tema.

Objetivos del debate
En este debate cada alumno se mete en el papel de un personaje persiguiendo varios
objetivos:

- Ilustrar la compleja situaci—n del cumplimiento de los DDHH en nuestras sociedades.
- Adoptar una postura que sea diferente a la suya con la intenci—n de que los participantes

reflexionen desde dentro del problema, comprendiendo los comportamientos y
creencias contrarias y buscando estrategias que ofrezcan soluciones.

En el transcurso del debate intentaremos concluir:
- Si en Europa se respetan los DDHH.
- Si los pa’ses europeos contribuyen a que se respeten o apliquen los DDHH en el resto

del mundo.
Como punto final, elaboraremos un dec‡logo con una serie de medidas que sirvan a los
gobiernos de nuestros pa’ses y a la sociedad en general para concienciar de la necesidad
de respetar d’a a d’a la dignidad humana.

La clase se organizar‡ en dos grupos de siete personas, dentro de cada grupo se repartir‡n
los papeles. Unos participantes denunciar‡n el desconocimiento general en la aplicaci—n y
cumplimiento de los DDHH en Europa y otros apoyar‡n la idea de que ya se hace lo necesario
para promover los DDHH y que no es preciso hacer nada m‡s. Proponemos los siguientes
papeles, aunque os dejamos a vosotros la œltima palabra por si querŽis modificar algo: el due–o
de una tienda de comercio justo, un dise–ador de una campa–a publicitaria de Amnist’a
Internacional contra la segregaci—n racial, una v’ctima de discriminaci—n, el director de una
empresa de recolecci—n de frutas y hortalizas, el director de mercadotecnia de una importante
empresa de moda y un portavoz del gobierno. A su vez, en cada grupo, habr‡ un moderador.

3.2



3.3
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ÁPido la voz y la palabra!
Para que el debate salga bien no debemos improvisar, por ello vamos a conocer algunas
expresiones de uso frecuente en los coloquios. Le‡moslas y fijŽmonos en los ejemplos
que ilustran cada situaci—n. ÀPodr’ais a–adir alguno m‡s?

Para ordenar las ideas
En primer lugarÉ  En segundo lugarÉ Por œltimoÉ
Ej.: En primer lugar, me gustar’a decir que para hablar de este tema tenemos que estar muy
bien informadosÉ
Ej.:
Presentar un nuevo argumento o una conclusi—n
De todas manerasÉ En cualquier casoÉ
Ej.: De todas maneras, nos interesa que quede claro que el conflicto lo provocaronÉ
Ej.:
Valorar los pros y los contras
Por un ladoÉ Por otro... Por una parteÉ por otraÉ
Ej.: Por una parte comparto la opini—n con mi compa–ero, pero por la otra, estoy en contra
porqueÉ
Ej.:
A–adir algo m‡s a la argumentaci—n
Y tambiŽn /adem‡s/ incluso / otra cosaÉPero sobre todoÉ Yo dir’a m‡sÉ
Ej.: Esta situaci—n es tan grave que incluso deber’amos plantearnos pedir ayuda.
Ej.:
Contraponer razones
Sin embargoÉ A pesar de todoÉ PeroÉ
Ej.: Todo lo que se ha dicho hasta ahora es cierto, sin embargo debemos tener en cuenta queÉ
Ej.:
Aludir a un aspecto de la discusi—n ya planteado
(Con) respecto aÉ SobreÉ En cuanto a (eso de que)É
Ej.: En cuanto a la cuesti—n de la independencia de la mujer, creo que de momentoÉ
Ej.:
Para interrumpir
Me gustar’a decir /a–adir una cosa Perdona(-e) que te/le interrumpaÉ
Ej.: ÁMira, perdona que te interrumpa! Pero eso no es del todo cierto.
Ej.:
Para no ser interrumpido/a
Espera(-e) un momento, todav’a no he terminadoÁDŽjeme hablar!ÁNo me interrumpa, por favor!
Ej.: ÁPor favor, no me interrumpas! Yo he respetado tu turno, tœ ahora respeta el m’o.
Ej.:
Pedir acuerdo
ÀEs verdad o no? ÀA que tengo raz—n? ÀNo es as’?
Ej.: Esto es una verdad como un piano, Àtengo o no tengo raz—n?
Ej.:



3.4
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ÁDentro v’deo!
Ahora vamos a ver tres fragmentos de un programa de debate de la Televisi—n Espa–ola.
El tema del que se habla es la vivienda. El primero es la presentaci—n y el segundo y
tercero muestran el debate. Mientras los participantes hablan comprobad quŽ f—rmulas
usan para expresar sus ideas. ÀAparece alguna nueva? ÀOs habŽis fijado en la forma de
tratamiento? ÀSe tratan de tœ o de usted? Observad tambiŽn cu‡les son los modos de
interacci—n entre participantes: c—mo piden la palabra para intervenir, si dos personas
hablan al mismo tiempo, tono de vozÉ

¥ V’deo 1 Vivienda 1/3 duraci—n 9«33««

http://www.youtube.com/watch?v=UOcyGsAwPyY

¥ V’deo 2 Vivienda 2/3 duraci—n 9«58««

http://www.youtube.com/watch?v=eBxjhWk8f1M&mode=related&search

¥ V’deo 3 Vivienda 3/3 duraci—n 4«00««

http://www.youtube.com/watch?v=_EpHXdUWvFg

Una vez analizado este modelo de coloquio, los participantes de nuestro debate deber‡n
leer los documentos que vienen a continuaci—n y que les servir‡n para crearse una
opini—n sobre aspectos concretos del tema que estamos tratando.

3.5.1

Los hechos
Con s—lo mirar a nuestro alrededor nos damos cuenta de que hay mucha gente que
sufre persecuciones injustas o discriminaci—n. Hay cientos de personas que no pueden
expresarse libremente, que est‡n desprotegidas, que se les censura por su condici—n
sexual, que por pertenecer a una determinada raza o credo se les niega el acceso a una
vida dignaÉ Desgraciadamente son muchos los ejemplos. Todos esos cr’menes contra
los DDHH est‡n m‡s cerca de nosotros de lo que pensamos. S—lo tenemos que abrir
los ojos. No tenemos que ir muy lejos. Esos delitos est‡n aqu’.

3.5.2

Documentos
Los documentos que presentamos a continuaci—n constituyen una clara evidencia de
que en nuestra sociedad los DDHH no siempre se respetan. De ellos podemos extraer
suficientes argumentos para justificar la necesidad de hacer nuestro debate, pues no
basta con abrir los ojos, hay que actuar.
Atenci—n: Todos los participantes en el debate deber‡n leer los seis documentos que
se presentan a continuaci—n.

3.5



El derecho a defender los derechos de la humanidad
Muchas veces descalificados y deslegitimados por las autoridades y
por parte de la opini—n pœblica, miles de personas en AmŽrica Latina
continœan trabajando incansablemente en la defensa de los DDHH.
Ahora atentos porque vais a escuchar un anuncio de radio en el que
conversan varias mujeres.

3.5.2.1
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Documento 1

Transcripci—n:

Mujer 1: - Durante mucho tiempo fuimos invisibles. No nos escuchaban ni
nos ten’an en cuenta.
Mujer 1 y 2: - Pero nos organizamos y aprendimos que juntas podemos
defender nuestros derechos.
Mujer 3: - Porque los derechos no se mendigan, se conquistan a travŽs de la
acci—n.
Mujer 2: -Y aprendimos que los derechos que las mujeres defienden, son
tambiŽn derechos humanos.
Mujer 1: - Cada d’a miles de mujeres en todo el mundo se dedican a defender
a quienes no tienen voz, a los m‡s vulnerables, a las v’ctimas de la tortura,
la intimidaci—n, la violencia o el hambre. Este es un trabajo leg’timo y reconocido
mundialmente. Inf—rmate a travŽs de Amnist’a Internacional.

Radio Bemba en tu dial 105.8 26 de enero de 2005, 10:15 AM (0' 22'')

a. Este anuncio est‡ elaborado por personas con acento latinoamericano
Àpodr’ais decir de quŽ pa’ses se trata?

b. ÀA quiŽn se dirige este anuncio? ÀCu‡l es el objetivo del mismo?

Documento 2

3.5.2.2

ÀQuŽ es Amnist’a Internacional?
El 28 de mayo de 1961, el abogado londinense Peter Benenson ley—
en la prensa que dos estudiantes portugueses hab’an sido condenados
a dos a–os de c‡rcel por hacer un "brindis por la libertad". Esto le
indign— de tal manera que escribi— un art’culo titulado "Los presos
olvidados", proponiendo en el mismo enviar durante un a–o cartas
de protesta a las autoridades de distintos pa’ses en favor de las
personas encarceladas por expresar pac’ficamente sus ideas. Esta
iniciativa tuvo tanto Žxito que se convirti— en el germen de la
organizaci—n que actualmente es Amnist’a Internacional, con m‡s de
un mill—n de miembros en m‡s de 140 pa’ses.

Extracto del informe "Educaci—n en Derechos Humanos: asignatura suspensa" Amnist’a Internacional,
 2003: p. 10. Material cedido por Amnist’a Internacional.www.es.amnesty.org

@AI. Material cedido por Amnist’a Internacional.

Para escucharlo, id al archivo mp3 ÒaudicionAIÓ en anexo.



3.5.2.3
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Documento 3

Es el t’tulo de un amplio informe llevado a cabo por la Secci—n Espa–ola de Amnist’a
Internacional, publicado en 2003, con la intenci—n de conocer el grado de cumplimiento por
parte del Estado espa–ol acerca del ÇPlan de Acci—n Internacional de las Naciones Unidas para
la educaci—n en los Derechos Humanos, 1995-2004È.

La Educaci—n en Derechos Humanos no
es tomada en serio ni por el Gobierno espa–ol

 ni por la mayor’a de los Gobiernos auton—micos

En lo referente a Espa–a, este Plan no puede ser m‡s desolador, ya que, segœn el citado informe,
ni el Gobierno central ni los Gobiernos auton—micos han puesto en marcha ninguna de las
medidas adoptadas por el citado programa de Naciones Unidas. Entre estas medidas se destacan
tres: la creaci—n de un ComitŽ Nacional para la educaci—n en los Derechos Humanos, la designaci—n
de prioridades y de grupos necesitados, y la fijaci—n de objetivos y estrategias para poner en
marcha un Plan Nacional.

El Diario de Le—n
Martes, 7 de octubre de 2003

ÇEDUCACIîN en Derechos Humanos:
 asignatura suspensaÈ

3.5.2.4

Documento 4

La ONU celebra el D’a de los Derechos Humanos
denunciando la pobreza

El organismo recuerda que "m‡s que un asunto econ—mico es una privaci—n profunda de las
libertades fundamentales y un ataque a la dignidad humana"

AGENCIAS - Nueva York - 10/ 12/ 2006

Naciones Unidas celebra hoy el D’a de los Derechos Humanos para conmemorar el aniversario
de la Declaraci—n Universal de Derechos Humanos, firmada el 10 de diciembre de 1948. Este
a–o, el organismo internacional y sus agencias concentran sus esfuerzos en denunciar una de
las m‡s graves violaciones de los derechos: la pobreza. La Alta Comisionada de las Naciones
Unidas para los Derechos Humanos, Louise Arbour, recuerda que la pobreza, "m‡s que un
asunto econ—mico es una privaci—n profunda de las libertades fundamentales y un ataque a la
dignidad humana".
La pobreza es causa y producto de las violaciones de los derechos humanos. Debido a esta
dualidad, es probablemente el m‡s grave de los problemas de derechos humanos en el mundo.
Los pobres no pueden disfrutar de la educaci—n, la salud y la vivienda porque no est‡n a su
alcance, as’ que Arbour emplaza a gobiernos y autoridades a luchar contra estos factores, que
dependen directamente de ellos. De hecho, recuerda, estos mismos gobiernos se han comprometido
a ello al firmar la Declaraci—n del Milenio y los Objetivos de Desarrollo del Milenio, as’ como
el Documento Final de la Cumbre 2005.

Resumen adaptado de:
http://www.stecyl.es/Opinion/031007_op_dl_Ferreras_suspenso_derechos_humanos.htm

Extracto perteneciente a:
http://www.elpais.com/articulo/sociedad/ONU/celebra/Dia/Derechos/Humanos/denunciando/
pobreza/elpepusoc/20061210elpepusoc_2/Tes
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Documento 5

3.5.2.6

Documento 6

Si la primera medida para solucionar un problema es admitir que existe, la violencia
machista en el mundo est‡ muy lejos de desaparecer. S—lo 23 pa’ses -17 europeos, cinco
americanos y Jap—n- registran y hacen pœblicos los datos sobre muertes de mujeres a manos
de su pareja o ex pareja, segœn recoge el II Informe Internacional de Violencia contra la Mujer
del Centro Reina Sof’a. El trabajo, con datos de 2003, sitœa a Espa–a a la cola de los pa’ses
europeos en nœmero de asesinadas por violencia de gŽnero, por debajo de pa’ses como Reino
Unido, Dinamarca, Finlandia o Suiza.

Saber cu‡ntas mujeres mueren en el mundo no es f‡cil. Y lo es aœn menos reconocer
cu‡ntas fallecen asesinadas por sus parejas o ex parejas. La falta de datos provoca que en
muchos pa’ses no se tenga conciencia de que el problema existe. Como no se sabe si hay
violencia machista que provoca muertes, se presupone que no la hay. En pa’ses como Argentina,
la poblaci—n se sorprende por las noticias sobre mujeres asesinadas por sus maridos que se
publican en Espa–a, pero desconocen que en su pa’s no se lleva ninguna estad’stica que permita
determinar si all’ sucede o no algo parecido. No se ha dado siquiera ese primer paso. Pa’ses
europeos como Francia o Grecia tampoco ofrecen las cifras.

El Diario
S‡bado, 2 de junio de 2007

S—lo 23 pa’ses saben cu‡ntas mujeres mueren al a–o
por violencia de gŽnero

5

10

Extracto perteneciente a: http://veroirycallar.blogspot.com/2007_05_27_archive.html

çfrica no tiene medios para cuidar de su salud, y el resto del mundo mira mientras
tanto a otro lado. Las ayudas que llegan son apenas un parche incapaz de revertir el
c’rculo vicioso de enfermedad y pobreza en que se desangra el continente. Cuanta
m‡s pobreza, peor salud y cuanta peor salud, m‡s pobreza. Incluso en los pa’ses
pol’ticamente m‡s estables y con econom’as m‡s desarrolladas, como Botswana, Lesoto
o Zambia, la esperanza de vida ha ca’do hasta los 40 a–os, la mitad de la que registran
pa’ses como Espa–a. Mientras eso ocurre, se suceden las grandes declaraciones de
intenciones, pero est‡ claro que las palabras no curan.

El PAIS.COM
EDITORIAL 21/ 11/ 2006

çfrica sigue en el olvido

Extracto tomado de:http://www.elpais.com/articulo/opinion/africa/sigue/olvido/elpepiopi/
20061121elpepiopi_1/Tes
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3.6

Ahora va a dar comienzo el debate, pero antes cada uno escoger‡ el personaje que quiere
representar y har‡ una interpretaci—n de los documentos en funci—n del punto de vista de
dicho personaje. Es decir, los documentos son los mismos, pero las lecturas ser‡n diferentes.

3.6.1

Descripci—n o perfil de cada personaje

Los alumnos o alumnas determinar‡n el perfil del personaje tomando como base estos breves
datos:

¥ El due–o(-a) de la tienda de comercio justo: explicar‡ en quŽ consiste este tipo de negocio,
quŽ productos distribuyen y quŽ razones lo/la llevaron a optar por promover esta clase
de comercio.

¥ El dise–ador de una campa–a publicitaria de Amnist’a Internacional contra la segregaci—n racial:
defiende la idea de que mediante el poder de los medios de comunicaci—n se puede
concienciar a las personas de problemas sociales que nos afectan a todos.

¥ La v’ctima de discriminaci—n (el alumno(-a) determinar‡ la situaci—n): cuenta su problema
a modo de testimonio y ofrece posibles soluciones que ayudar’an a una convivencia m‡s
justa y pac’fica.

¥ El director de una empresa de recolecci—n y exportaci—n de frutas y hortalizas: admite la
contrataci—n irregular de inmigrantes pero considera que es algo habitual en el sector.
Argumenta que aunque las condiciones no sean buenas, ellos les dan una oportunidad
laboral.

¥ El director de mercadotecnia de una importante empresa de moda: expondr‡ el tipo de
imagen social que reflejan los modelos escogidos para anunciar su ropa. Considera que
los publicistas s—lo venden un producto y no tienen responsabilidad alguna sobre los
problemas sociales, por lo que no tienen que hacer nada al respecto.

¥ El portavoz del gobierno: como representante institucional habla de las necesarias medidas
que los gobiernos adoptar‡n en el futuro para velar por el cumplimiento de los DDHH
en el mundo, pero no sabe especificar cu‡ndo se aplicar‡n dichas medidas ni concretar
cu‡les ser‡n las mismas.

¥ El moderador: esta figura es fundamental en un debate, pues controla la distribuci—n
equitativa de los turnos, la duraci—n equilibrada de las intervenciones y vigila que los
interlocutores no se dispersen. Deber‡ conocer el tema y prever los puntos de vista que
surjan para poder organizar un debate interesante. Es decir, reconocer‡ los pros y los
contras de cada situaci—n para formular preguntas concretas a cada participante. Su misi—n
es que se haga una clara exposici—n de los hechos y se llegue a una conclusi—n ilustrativa.
Primero saludar‡ a los participantes (por cierto, decidid entre todos si la forma de
tratamiento ser‡ tœ o usted). Luego har‡ una breve introducci—n del tema, presentar‡ a
los participantes y les dar‡ la palabra. Ser‡ una especie de director de orquesta al que
todos tendr‡n que respetar para que se realice un debate organizado.
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3.7

Ficha de observaci—n
Antes de ponerse manos a la obra, tened en cuenta que los profesores observar‡n y
evaluar‡n tanto vuestra participaci—n en el debate, como la expresi—n oral partiendo
de los siguientes aspectos; leedlos detenidamente:

El debate
Una vez que nos hemos informado del tema en profundidad y que conocemos las
normas que guiar‡n nuestro debate vamos a llevarlo a la pr‡ctica en dos turnos
diferentes. Primero comenzar‡ el grupo A y, a continuaci—n, pasaremos al grupo B.
Recordad que los que no intervengan en ese momento actuar‡n mientras tanto como
observadores, extrayendo conclusiones y valoraciones que posteriormente nos ayudar‡n
a todos a mejorar nuestra participaci—n y a evaluar el resultado final de la actividad.
PodŽis ayudaros de la ficha expuesta en el punto anterior.
Al final de cada sesi—n deberŽis decidir entre los que participaron como pœblico: quiŽn
ha argumentado con mayor pertinencia, quiŽn ha elegido los temas e ideas m‡s
interesantes e ilustrativas, quiŽn se ha metido mejor en el papel, quŽ moderador ha
organizado mejor las intervenciones, etc.

3.8

FICHA DE OBSERVACIîN
DE LA EXPRESIîN ORAL EN EL DEBATE

Nombre

Respeta los turnos de palabra
Respeta la funci—n del moderador
Su exposici—n es coherente y clara
Vocaliza y pronuncia adecuadamente
Acompa–a sus palabras con gestos
PrevŽ contraargumentos
Utiliza un registro adecuado
Propone soluciones
Muestra un vocabulario rico y preciso
Presenta interferencias con su lengua materna
Realiza un control gramatical
É. 
Comentarios y nota final:

Muy
poco Poco Bastante Mucho



Si record‡is, cuando estudi‡bamos el lenguaje jur’dico comentamos que en Žl predominaba
la funci—n imperativa o de mandato3. Ahora aprovecharemos lo aprendido para redactar
el dec‡logo, pudiendo ayudaros de las siguientes estructuras que expresan obligaci—n
o necesidad4:

Por otro lado, pensad que a la hora de respetar estos preceptos debemos incluirnos
todos, por lo tanto es l—gico que la persona verbal utilizada sea la primera de plural:
nosotros.
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Tiempo
Para cada debate dispondrŽis de treinta a cuarenta y cinco minutos.
Eventualmente, dependiendo de los medios tŽcnicos a nuestro alcance y de que todos
los participantes estŽn de acuerdo, podr‡ optarse por grabar el debate en v’deo para
su posterior visionado. Nos servir’a, sobre todo, para la autoevaluaci—n.
ÁNo teng‡is vergŸenza! Tras la primera impresi—n al ver nuestra imagen en la pantalla,
podremos sacar muy buenas conclusiones para perfeccionar nuestra expresi—n oral.

Puesta en comœn y elaboraci—n del dec‡logo

Estamos llegando al final de nuestro curso y despuŽs de los dos interesant’simos debates
a los que hemos asistido, os invitamos a una charla informal de intervenci—n libre en
la que expondrŽis vuestras opiniones personales sobre los argumentos debatidos.

Por œltimo y como tarea final, os volverŽis a dividir en los dos grupos que formaban
cada debate y elaborarŽis un dec‡logo en el cual se enumerar‡n las necesidades de
intervenci—n en la vida cotidiana. Resaltando los argumentos e ideas que destacar’ais
como esenciales para velar y hacer cumplir los Derechos Humanos en el mundo. Todos
debŽis aportar vuestro granito de arena por lo que no olvidŽis que es fundamental la
participaci—n de cada uno de vosotros.

3.8.1

4

4.1

 ÁOjo! No confund‡is la funci—n imperativa con los tiempos verbales en imperativo.
3

Recordad la estructura de obligaci—n que aparec’a en el art’culo 1: Òdeben comportarse fraternalmenteÓ. TambiŽn podŽis encontrar en el art’culo
26 (p.11) estructuras similares a Žsta.

4

Tener que + un verbo en infinitivo Ejemplo: Tenemos que promoverÉ

Haber de + un verbo en infinitivo Ejemplo: Hemos de luchar porÉ

Deber + un verbo en infinitivo Ejemplo: Debemos trabajar porÉ
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Asimismo, en el punto 2.6 habl‡bamos del uso del futuro imperfecto de indicativo con
funci—n imperativa o de mandato. Formas que, de igual manera, podŽis utilizar para
escribir el dec‡logo siguiendo los ejemplos aparecidos en los art’culos de la Declaraci—n
de los DDHH.

4.1.1

5

Ficha de autoevaluaci—n

FICHA DE AUTOEVALUACIîN Y DE EVALUACIîN

Esta unidad me ha ayudado a É Nada Poco Bastante Mucho

Profundizar en el tema de los DDHH
Identificar las caracter’sticas del lenguaje jur’dico
Reconocer la utilidad de este tipo de lenguaje
Reflexionar sobre mi posici—n ante los DDHH
Reflexionar sobre la posici—n de los dem‡s ante los DDHH
Participar en un debate
Saber moderar un debate
Reconocer la importancia de la gestualidad y la vocalizaci—n
al hablar
Identificar la funci—n de mandato u obligaci—n
Ponerme en la piel de otros personajes y entender
 un punto de vista contrario al m’o
Ser m‡s tolerante
Valorar las apreciaciones del profesor y de mis compa–eros
Ser m‡s consciente de mi discurso oral y escrito
ÀEn quŽ partes he tenido m‡s dificultades?

Comprensi—n auditiva
Comprensi—n escrita

Expresi—n oral
Expresi—n escrita

ÀQuŽ aspectos debo mejorar?
Gram‡tica

LŽxico
OtrosÉ

ÀQuŽ aspectos debo corregir segœn
mi profesor o mis compa–eros?



23

6

Despedida de la directora y entrega de diplomas

Estimados todos:
Un a–o m‡s me siento orgullosa de vosotros y agradecida por vuestro interŽs
e implicaci—n. Todos habŽis demostrado estar comprometidos con los Derechos
Humanos y no nos cabe la menor duda de que a partir de ahora harŽis todo lo
que estŽ en vuestra mano para aplicarlos y difundirlos.
Esperamos sinceramente que sint‡is que vuestro esfuerzo ha valido la pena.
Si alguna vez nos necesit‡is, no dudŽis en pedir nuestra ayuda o la de cualquiera
de las organizaciones que a diario luchan por promover los derechos de todos
los ni–os, hombres y mujeres del mundo.
Ahora y como despedida iremos llam‡ndoos por vuestros nombres para que
pasŽis a recoger vuestro merecido diplomaÉ

FIN
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SOBRESALIENTE EN DERECHOS HUMANOS

Gu’a did‡ctica para el profesor

Justificaci—n de la unidad did‡ctica
La decisi—n de escoger el tema de los Derechos Humanos como

base de nuestra unidad did‡ctica surgi— tras la lectura del informe realizado
por Amnist’a Internacional ÒEducaci—n en derechos humanos: asignatura
suspensaÓ, en el que se expon’a una triste situaci—n relacionada con la
despreocupaci—n de la divulgaci—n de este tema en la mayor’a de los centros
educativos espa–oles y con el desconocimiento del mismo entre la gran
parte de los alumnos y profesores. Teniendo en cuenta que esta materia
promueve principalmente contenidos actitudinales que desarrollan la tolerancia
y la cooperaci—n, pudiŽndose trabajar desde cualquier disciplina, decidimos
ponernos manos a la obra para elaborar una unidad atractiva que afrontase
este importante asunto que nos interesa a todos los ciudadanos.

Objetivos que persigue esta unidad did‡ctica
¥ Que los alumnos se acerquen al texto de los Derechos Humanos y

reflexionen sobre los valores que promueve la Declaraci—n.
¥ Que recapaciten sobre la aplicaci—n real de los DDHH en su entorno y

de quŽ manera deber’a ayudar cada ciudadano a su difusi—n.
¥ Que investiguen sobre las situaciones en las que se aplican o incumplen

los DDHH hoy en d’a y en quŽ pa’ses.
¥ Que desarrollen sus capacidades cr’ticas mediante el debate, argumentando

a favor o en contra de una idea, exponiendo las ventajas e inconvenientes
de distintos puntos de vista.

¥ Que apliquen de manera eficaz las reglas y estrategias que vertebran
un debate entre hablantes de lengua espa–ola.

¥ Que aprendan contenidos lingŸ’sticos como la tipolog’a textual en la que
se encuadra la Declaraci—n y el tipo de lŽxico que utiliza, las estructuras
funcionales que ayudan a expresar la opini—n o argumentar y el repaso
de las per’frasis de obligaci—n o necesidad.

¥ Que el alumno se responsabilice de forma activa de su aprendizaje,
aproxim‡ndose al aprendizaje aut—nomo y cooperativo a travŽs de la
integraci—n de actividades de simulaci—n en los programas de E/LE;

Definici—n de los destinatarios
Nivel educativo y edad: La unidad did‡ctica est‡ pensada para

j—venes de segundo ciclo de ense–anza secundaria o adultos en contextos
universitarios o en educaci—n no reglada.

Nivel de lengua: se destina a un B2 segœn los par‡metros indicados
por el Marco Comœn Europeo de Referencia para las lenguas, dado que las
principales destrezas que los alumnos perfeccionar‡n en esta unidad son:
la comprensi—n de audiciones tanto televisivas como radiof—nicas en las
que los hablantes muestran distintas variedades del espa–ol; la comprensi—n
de textos complejos de car‡cter espec’fico como documentos legales o
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period’sticos, que les sirvan como base para extraer conclusiones y establecer
los razonamientos que defender‡n durante el debate; el desarrollo de la
capacidad de argumentar eficazmente, mejorando su exposici—n y fluidez
a la hora de hablar en pœblico, partiendo siempre de una planificaci—n
adecuada y, por œltimo, la producci—n de un texto escrito que resuma los
puntos m‡s importantes, as’ como los pros y contras, de todo lo expuesto
durante la unidad.

Metodolog’a
Se parte de una metodolog’a comunicativa centrada en el alumno,

de manera que despuŽs de la exposici—n a un input (necesario para poder
conocer y despuŽs aplicar), se llegue a una posterior etapa de producci—n.
As’ la estructura de la unidad se divide en tres partes: la primera presenta
el tema y se intenta que el alumno tome conciencia de la tendencia
generalizada a aplicar estereotipos a otras personas en funci—n de su raza
o procedencia. En esta parte se usa con frecuencia la pregunta como
procedimiento did‡ctico, entendiŽndola como un veh’culo que sirve para
plantear dudas a los alumnos despertando su interŽs y la necesidad de
hallar respuestas. Es fundamental que en esta secci—n el profesor omita
el t’tulo  y el tema de la unidad ya que se pretende que mediante actividades
introductorias de motivaci—n y valoraci—n de conocimientos previos sean
ellos mismos los que concluyan cu‡l es el tema, con ello se favorece el
aprendizaje inductivo.

Desde el principio el profesor debe diversificar la participaci—n y
mostrar interŽs y respeto por las intervenciones y opiniones de todos los
alumnos, pese a que en ocasiones pueda disentir de las mismas. De ah’
que el papel de los alumnos debe ser activo, contribuyendo entre todos
a trazar el camino de aprendizaje que en comœn se ha propuesto.

La segunda parte propone como base de aprendizaje la tŽcnica
de la simulaci—n: el alumno debe hacer un curso sobre los DDHH, cuya
recompensa, a modo de motivaci—n, ser‡ recibir un diploma de ÒEspecialista
en DDHHÓ. La segunda secci—n de la unidad se centra en trabajar el texto
original de la Declaraci—n desde diferentes puntos de vista: lŽxico, textual,
tem‡tico y gramatical. Todo ello servir‡ como fuente de informaci—n para
desarrollar m‡s tarde el debate, relacionando as’ la parte te—rica con la
pr‡ctica.

En la tercera parte se introduce una doble simulaci—n: el alumno
tendr‡ que representar a uno de los personajes propuestos, u otro cuyo
papel Žl mismo defina, para participar en el debate. De esta manera, los
estudiantes reflexionan desde dentro del dilema en vez de hablar simplemente
sobre Žl. La esencia de la simulaci—n parte del Òcomo siÉ", es decir, participar
verbalmente en situaciones imaginarias como si fuŽsemos otras personas,
favoreciendo la improvisaci—n controlada.

A modo de preactividad se integrar‡ la experiencia personal del
alumno en su LM o en otra L2 en relaci—n con los debates. Se revisa la
funci—n de los participantes y del moderador como paso previo para evitar
confusiones o solapamientos. Se ilustran todos estos contenidos formales
con el v’deo de un debate televisivo, que el alumno deber‡ preparar
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individualmente. De esta forma los alumnos identificar‡n los roles de cada
participante y tambiŽn recibir‡n un input lingŸ’stico que les podr‡ servir
de modelo a la hora de ponerlo en pr‡ctica.

A continuaci—n, se dejar‡ un tiempo para que los alumnos se
organicen en grupos. Se ha idealizado un grupo de catorce alumnos, para
formar dos grupos de siete personas y realizar as’ dos debates sobre el
mismo tema. En cada grupo, unos participantes defender‡n la lucha de
los DDHH y los otros reflejar‡n desconocimiento o incumplimiento de los
mismos. La persona restante desempe–ar‡ la funci—n de moderador.
Mientras un grupo debate, el otro "actœa" como pœblico y desarrolla una
labor cr’tica en relaci—n con la discusi—n de sus compa–eros.
Una vez que el estudiante conoce el funcionamiento del debate, se centrar‡
en las estrategias para exponer oralmente sus argumentos con claridad
e interaccionar con el resto de compa–eros.

Las actividades dram‡ticas como el juego de personajes y la
simulaci—n, requieren que el participante se proyecte en una situaci—n
imaginaria, adoptando la personalidad de otro individuo (PŽrez GutiŽrrez,
2000). Uno de los requisitos de la simulaci—n (a diferencia del juego de
rol) es que el alumno adapte su actuaci—n a una serie de reglas. Para ello,
tendr‡ que informarse sobre el objeto de debate a travŽs de los documentos
period’sticos presentados y ce–irse al papel que representar‡. Sin embargo,
la lectura de los documentos puede ser trabajo de casa (a excepci—n del
primer documento, por ser un ejercicio de comprensi—n auditiva). Con el
objetivo de fomentar la autonom’a, se ha elaborado un peque–o glosario
de la unidad con los vocablos de mayor dificultad y tambiŽn se les facilitan
algunos enlaces de diccionarios en l’nea.

Para terminar, se realiza un ejercicio de reflexi—n sobre el debate,
tanto de tipo formal (expresi—n oral, interacci—n, argumentaci—n,
paralenguaje, kinŽsica, proxŽmica, etc.), como de tipo tem‡tico y actitudinal.
Lo ideal ser’a analizar la muestra entre todos en una grabaci—n de v’deo,
pues Žsta es una herramienta de observaci—n individual y colectiva muy
œtil. Otra posibilidad a partir de la grabaci—n de la muestra, es que el
docente realice una transcripci—n y extraiga un cuadro con los aspectos
m‡s acertados y aquŽllos que ser’a necesario mejorar.

DespuŽs de la puesta en comœn, se pide a los estudiantes que
sinteticen las ideas m‡s importantes en relaci—n con el tema tratado y
elaboren por escrito un dec‡logo. En esta œltima actividad de expresi—n
escrita, que pueden realizar en peque–os grupos se pretende que sistematicen
los contenidos trabajados a lo largo de la unidad y, sobre todo, que se
centren en la expresi—n de obligaci—n o funci—n imperativa o de mandato.
Para ello se proporciona al alumno un peque–o apunte donde se resume
el funcionamiento de las per’ frasis verbales de obl igaci—n.

En la ficha que se propone a continuaci—n se recogen los criterios
e instrumentos de evaluaci—n de la expresi—n escrita. Esta ficha tambiŽn
se le puede facilitar al alumno para que se familiarice con el metalenguaje
que el docente utiliza y tenga en cuenta quŽ aspectos ser‡n evaluados.
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Adem‡s en la parte dirigida al alumno figura otra ficha de
autoevaluaci—n de la expresi—n escrita y de los contenidos de la unidad.
Se dejan en abierto algunos puntos para que el alumno introduzca sus
propios criterios de observaci—n, exprese su opini—n y se refuerce su
autoestima. Todas estas fichas de observaci—n del funcionamiento del
grupo contribuyen para una evaluaci—n formativa.

Siempre se ha intentado que las actividades cumplieran los
siguientes requisitos: que fuesen comunicativas y culturalmente ricas y,
a su vez, estuviesen centradas en los intereses y necesidades de los
alumnos dentro de una comunidad. Present‡ndolas mediante materiales
originales y atractivos, extra’dos de contextos comunicativos reales.

Contenidos
Algunos de los contenidos que se trabajan en la unidad son:

Gramaticales
Per’frasis de obligaci—n: tener que, hay que, deber + infinitivo;

per’frasis de intenci—n (enunciados de las actividades); modo imperativo
(en los enunciados de las actividades, conjugado en la segunda persona
del plural); modo condicional (en el test sobre la tolerancia); presente de
indicativo en oraciones subordinadas que expresan opini—n afirmativa;
modo subjuntivo en oraciones subordinadas que expresan opini—n negativa.

Evaluaci—n del texto escrito: DECçLOGO

Flojo Bien Muy
Bien

CONTENIDO
Ideas y adecuaci—n al tema

REVISIîN
Autocorrecci—n

LENGUA
Articulaci—n sint‡ctica
Formas verbales 
LŽxico variado
Coherencia textual

FORMA
Ortograf’a y puntuaci—n

Comentarios y nota final:
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Funcionales
Descripci—n f’sica de una persona; expresar obligaci—n o mandato;

expresar una opini—n afirmativa o negativa; saber saludar, presentarse y despedirse
de un auditorio; argumentar y contraargumentar; saber organizar un discurso.

Pragm‡ticos
Utilizar un registro adecuado al contexto;  usar las f—rmulas de

tratamiento social adecuadas al contexto; conocer las f—rmulas de intervenci—n
en un debate; usar la kinŽsica para reforzar el discurso; desarrollar criterios
de autoevaluaci—n y heteroevaluaci—n.

LŽxicos
Vocabulario relacionado con el lenguaje jur’dico y administrativo;

vocabulario relacionado con el lenguaje period’stico.
Socioculturales

Saber analizar problemas que afectan al conjunto de la sociedad;
proponer soluciones y respetar las opiniones ajenas; conocer organizaciones
relacionadas con la defensa de los DDHH; conocer la realidad sobre la
aplicaci—n de los DDHH en Europa; desarrollar valores sobre la responsabilidad
de vivir en sociedad; desarrollar un esp’ritu cr’tico y solidario sobre la
conducta social.

Contenidos de interacci—n
Saber responder a alusiones hechas en el debate; prever

contraargumentos; pedir y respetar los turnos de palabra; saber escuchar.
Instrucciones espec’ficas

No se cree necesario comentar punto por punto la unidad, ya que
el proceso se describe detalladamente en la parte destinada al alumno.
Por lo tanto, se se–alar‡n los ep’grafes que merecen especial atenci—n.
En relaci—n con la duraci—n, el tiempo y secuenciaci—n de la unidad, Žsta
variar‡ segœn el docente, el ritmo y las necesidades educativas de cada
grupo. Una previsi—n aproximada llevar’a entre doce y quince horas.

Con respecto a las actividades concretas de la unidad:
1.1 Audici—n: como antes se ha indicado, en la primera parte de la

unidad, el profesor no debe anticipar informaci—n antes de poner la
grabaci—n. Por lo tanto, se sugiere escucharla al menos dos veces, pero
ser’a interesante que entre cada audici—n se fuesen repitiendo las preguntas
para ir animando a los alumnos a participar y a dar sus opiniones. Se
aconseja que el profesor recuerde a la clase que la actividad no consiste
en acertar, sino s—lo en realizar una lluvia de ideas, con el objetivo de
atenuar el miedo al error.

1.2 V’deo: el enlace remite al v’deo del anuncio del INJUVE.
1.4 Resultados del ejercicio de asociaci—n: 1. Racismo= pregunta n¼ 3

y 4; 2. Homofobia= pregunta n¼ 5; 3. Rechazo a discapacitados f’sicos o
ps’quicos= pregunta n¼ 8; 4. Discriminaci—n en funci—n del credo, la cultura
o la pertenencia a otro pa’s = pregunta n¼ 1, 2 y 6; 5. Discriminaci—n
debido al sexo= pregunta n¼ 7.

2.6 Cultismos: en el tercer punto de este ejercicio se explica quŽ son
los cultismos y se pide que localicen algunos ejemplos como inalienable,
ultrajar, advenimiento.

3.4 V’deo: debate televisivo sobre la vivienda. El primero de los v’deos




